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A las Cortes del Reino,
al Gobierno espanol
¥ a la Opinidn nacional.

LA UNION DE MAESTROS DE MADRID cumple hoy el acuerdo
de dar a la imprenta la conferencia pronunciada en el Ateneo de esta
corte por el Excmo. Sr. D. Antonio Royo Villanova, para repartir-
la a las Cortes y a los Centros docentes del Reino.

A los justos y undnimes elogios que de esta conferencia han he-
cho “El Liberal,, “El Imparcial,, “El Heraldo,, “La Mafiana,, “El
Diario Universal,, “El Radical,, “Espaiia Nueva,, “El Pais,, “La
Epoca,,, “La Accion,, “El Parlamentario,, “La Tribuna,, “El De-
bate,, “El Correo Espariol,, “El Universo,, “Reformista, y otros;
toda la prensa politica y profesional sin distincion de matices, LA
UNION DE MAESTROS sdlo tiene que afiadir que, al editar dicha
conferencia, cree hacer, mds que un honor al Sr. Royo Villanova

—que si fuese honor bien minimo seria comparado con los que él tan

merecidamente ostenta desde hace mucho tiempo—, un buen servicio
a la enserianza nacional y a los maestros que a ella consagran sus
desvelos; porque es tradicional en Espafia el encogerse de hombros
ante cuestiones de un tan vital interés; porque parte de aquéllos que
trocan el mohin de la indiferencia por el gesto de una inquietante
preocupacion van mas a “servirse de la Escuela, que a “servir a la
Escuela,; porque se precisa poner de relieve ante el pais, con toda
su desnudez, el problema vergonzoso y repulsivo de nuestra prime-
ra ensefianza, y es menester que toda la opinion se interese en este
problema nacional, de tal manera que el adjetivo “nacional, sea
una realidad y no sdlo los maestros, sino la nacion entera, reclamen
el pan espiritual a que los hijos de Espafia tienen derecho, y defien-
dan, al lado del actual Director general de Primera Ensefianza, LOS
DERECHOS DE LA ESCUELA.

Al mismo tiempo, al ofrecerle este justo tributo de admiracion,
respeto y carifio, se complace en dar las gracias y aplaudir entusids-
ticamente al Sr. Royo Villanova, cuyo talento, sinceridad, honra-
dez y amor a la ensefianza han de ser adorno de su prestigioso ape-
llido a través de las futuras generaciones,

LA UNION DE MAESTROS DE MADRID.
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SENORAS Y SENORES:

Si siempre que se ocupa una catedra se necesita de la benevolen-
cia del publico, mucho mds la he de menester yo, en esta ocasion,
dadas las circunstancias especiales en que me encuentro y la falta
de condiciones dentro de la vida burocratica por el desempefio del
cargo que inmerecidamente ocupo, a lo que hay que agregar las na-
turales preocupaciones que, en visperas electorales, tenemos todos
los que aspiramos a una representacion parlamentaria.

Asi, pues, perdonadme lo deslabazado de estas frases con que yo
me atrevo a inaugurar un curso que, fuera de esta conferencia, ha de
ser tan notable como todos los anteriores; pero me hubiera parecido
de mal gusto acudir a ningtin género de motivo que no fuera excusa
para declinar el honroso encargo que me habian hecho los alumnos
de la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio.

No puedo hablar de un alto tema pedagégico porque carezco de
autoridad para ello. No puedo tampoco abordar el tema de la ense-
flanza desde el punto de vista de la gobernacién del Estado, porque
mi posicién en la politica es muy subalterna, para que me permita
entrar en el terreno de los gobernantes. No puedo trazar planes, ni
puedo hablar de proyectos, puesto que los planes generales corres-
ponde trazarlos al Gobierno y los proyectos a los ministros. A mi,
en la esfera subalterna en que realizo mis funciones, no me corres-
ponde sino servir a mi partido y a mi jefe.

Pero no puedo sustraerme a la natural reaccion que, al cabo de
algiin tiempo de ocupar el cargo de Director general de Primera En-
seflanza, en mi se produjo con el deseo de venir a esta tribuna, don-
de con tanta benevolencia me habéis tratado siempre y donde con
tanta intimidad y franqueza me puedo producir. No puedo, repito,
sustraerme a la reaccion natural que se produce en el espiritu al ocu-
par un alto cargo en la Administracion del Estado, al frente, preci-
samente, de la ensefanza.

Porque yo de mi sé deciros que en el tiempo que llevo en ese
puesto, preocupandome con la mejor voluntad de las necesidades de
la ensefianza, pocas veces, muy pocas veces, he tropezado con un re-
querimiento apremiante del interés ptblico.

Yo me he dicho: “Si esto serd la Direccion general de Primera En-
sefianza o la Jefatura administrativa de todas las personas, de todos
los intereses y de todas las conveniencias particulares, que se entre-
lazan, con mas o menos fidelidad, con la ensefianza publica., Y he
tenido que acordarme de mi condicion de ateneista y de mi cargo
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burocratico, para pensar objetivamente, impersonalmente, en la Es-
cuela. Por eso voy a hablaros de

LOS DERECHOS DE LA ESCUELA

No sé si hemos pensado bastante en la Escuela como Centro de
nuestra actividad, como algo ideal a que nos sentimos obligados; si
hemos pensado en que ella es el primer alimento del espiritu; si he-
mos tenido en cuenta que ella ha provocado, desde el punto de vis-
ta particular, ruidosos debates en todos las Parlamentos europeos en
la lucha sostenida entre derechas e izquierdas.

¢Podemos decir si nuestra posicion, en conciencia, es servir a la
Escuela o servirse de la Escuela?

Los que profesionalmente nos relacionamos con la Escuela, los
que la sentimos y vivimos, aspiramos a servir a la Escuela.

Es necesario que todas las clases sociales, los de todos los parti-
dos, los de todos los lados, se consideren obligados, por un mandato
imperativo de su conciencia, a hacer algo por servir a la Escuela.

Yo no conozco simonia mds escandalosa ni pecado mds grave, en
el orden social, que servirse de la Escuela para fines particulares.

Lo que es la Escuela.

La Escuela es para nosotros, concretamente, el Centro instructi-
vo donde adquieren los primeros rudimentos de la ensefianza y en
donde se forman y educan los hombres de mafiana. No sélo los ciu-
dadanos, sino los hombres del porvenir.

La Escuela es, por lo tanto, elemento indispensable para la exis-
tencia de la sociedad, porque si en algo se diferencia el hombre de
los demds animales es en aquellas facultades que los animales no
pueden desarrollar, que son las del espiritu, del pensamiento, y, se-
flaladamente, esa comunicacién establecida por medio del lenguaje,
por la repres:ntacion grafica de las ideas, por la escritura y por la
compleja constitucion de los monumentos literarios que brotan con
el desarrollo de la cultura general.

Hay que pensar en la Escuela.

Si no pensasemos bastante en ella, bastarian para mover nuestro
espiritu a la reflexion estas cifras, que os voy a leer, tomadas del Cen-
so de poblacion de 1910 y comparadas con las de 1900, datos que
todavia no se han publicado oficialmente.

En 1900 sabian leer solamente un 2,66 por 100, y sabian leer y
escribir un 33,45 por 100. No sabian leer ni escribir el 63,78 por 100
y no sabian contar un 0,11 por 100.

En 1910 sabian solo leer el 1,77 por 100 y sabian leer y escribir
38,59 por 100. No saben leer y escribir 59,35 por 100 y no saben
contar 0,29 por 100.

Si tomamos los censos anteriores al afio 1860, veremos que el
analfabetismo ha ido disminuyendo, pero de una manera muy pau-
latina, muy lenta.
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En 1860, 75,52 por 100 de analfabetos.
, 1877, 70,01 por 100 )
, 1887, 68,01 por 100 5
» 1900, 63,78 por 100 )

El 60 por 100 de los espafioles no saben leer y escribir.

Junto a estas cifras sélo voy a presentaros otras, consignadas en
un libro del Sr. Cossio, autoridad en la materia, reeditado por el se-
fior Luzuriaga, que consigna en ¢l datos muy interesantes.

Los principales son los que se refieren al Presupuesto de Instiuc
cion puablica, comparando el de 1902 y el de 1915.

Cuanto se gasta en primera enseiianza.

En 1902 los gastos dedicados a primera ensefianza y al profeso-
rado de instruccion primaria eran el 62 por 100.

El 8,5 por 100 para segunda ensefianza; el 2,8 por 100 en ense-
flanza técnica; el 8,2 por 100 en enseflanza universitaria, y el 1,7
por 100 en ensefianza profesional.

En 1915 el presupuesto se distribuyd asi: el 58 por 100 para pri-
mera enseflanza; el 7,6 por 100 para la segunda; el 4,1 por 100 para
la técnica; el 8,9 por 100 para la universitaria, y el 2,5 por 100 para
la profesional.

¢Qué resulta? Que aumentaron en 1,3 por 100 la ensefianza téc-
nica; en 0,7 por 100 la universitaria; en 0,8 por 100 la profesional,
y disminuyeron en 1,9 la segunda y EN UN CUATRO POR CIENTO LA
PRIMERA ENSENANZA.

¢Es sostenible esta proporcion entre las cifras de poblacién y lo
que se gasta en primera enseflanza?

Yo llamo vuestra atenc.on acérca de o que esto representa. Acer-
ca de si un pueblo que tiene un 60 por 100 de analfabetos puede
pensar en otra cosa que en corregir esta vergiienza; y si verdadera-
mente nuestro problema estd en la falta de ensefianza universitaria o
estriba en la disminucion de las ensefianzas superiores o especiales.
Nuestro problema fundamental es el de la primera ensefianza.

Lo dijo Azcéarate hace muchos afios: “Hay en Espafa unos cuan-
tos hombres que pueden culminar en el pensamiento europeo y pue-
den ponerse al nivel de los mas excelsos pensadores del mundo; pero
esos son las excepciones de Espafia. Por bajo de esas cumbres, y en
la base de la pirdmide, hay una muchedumbre inmensa analfabeta.,

Ahora bien; yo pregunto: La orientacién de los partidos politi-
cos en cuanto a la distribucion del Presupuesto de Instruccion publi-
ca, prefiriendo la ensefianza superior a la primaria, ¢es acertada?

Considerad si cualquier peseta que sobre en el Presupuesto de
Instruccién debe ir a otra cosa que no sea la Escuela.

El Maestro es la hase de toda cultura.

La reforma de la anticuada Ley Moyano no sé cudndo vendrd,
aunque son conocidas las razones por qué no se acomete tan necesa-
ria empresa. Moyano habla del Profesorado publico como de un
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conjunto de personas unido por la comunidad de su mision docen-
te. Pero debéis recordar que, conforme a dicha ley, hay diferencias
y se tiene en més a un Catedratico de Universidad que a uno de Ins-
tituto, y a éste en mas que a un Maestro de primera ensefianza:
cuando en el orden social la transcendencia y el influjo de un Cate-
dratico del Doctorado es mucho menor que el de un Maestro de ins-
truccién primaria, porque el cimiento, la base de toda cultura, estd
en la Escuela y mucho mas en las modernas democracias.

Se puede suprimir una Universidad; se pueden aliviar los gastos
de una Facultad; pero no se pueden dejar de crear Escuelas de prime-
ra ensefanza.

Y, sin embargo, no hay proporcién entre el nimero de Catedras
creadas en el Doctorado con lo que se ha hecho por la ensefianza
primaria.

La cultura es un ideal individual y colectivo.

El problema de la Escuela y de la ensefianza se ha planteado
como un derecho del Estado, de la sociedad y del padre de familia.
Hay que considerar la cultura como algo que se nos impone a to-
dos. La cultura es un ideal individual y colectivo. El Estado debe
preocuparse de la enseflanza como de un ideal, de un fin que cum-
plir. La Escuela realiza una misién educativa perfectamente nacio-
nal. Por eso la Escuela no debe servir a nadie para ningtn fin ni in-
terés particular. La Escuela es para la enseflanza y ésta es un fin, no
un medio, para servir al Estado. La ensefianza personificada en la
Escuela debe ser, pues, el eje de todas nuestras actividades.

Si yo hubiese tenido tiempo de pensar, podria haber hablado de
la Escuela y de las personas que con ella se relacionan, y esto que
no me ha sido dable por el apremio del tiempo y por las circunstan-
cias en que vivo, hubiera constituido una disertacion interesante.
Pero todo ello ha sido ya trataco con mucho acierto por personas
més competentes que yo en estos estudios.

Anadiré que la Escuela se presenta alegando derechos respecto
del nino, del padre, del Municipio, del Estado, de la sociedad; res-
pecto, en fin, de todos los hombres, que siendo cultos, tienen con-
ciencia de lo que deben a la Escuela, de la obligacion de sostenerla
y de lo que deben devolver a la Escuela.

Hay que despertar en el nifio el cariiio a la Escuela.

No se trata de establecer, para que el nifio vaya a la Escuela,
coacciones ni ninguna clase de presiones externas o gubernamenta-
les. La ensefianza obligatoria, la coaccién, la multa, la sancién es-
crita; todo esto, desde el punto de vista social, es una manera ex-
terna, primitiva, barbara, del planteamiento del problema. Ademads,
la cultura debe imponerse cultamente. Hay que despertar en el nifio
el carifio a la Escuela. Por otra parte, al hacer a los nifios asistir a la
Escuela, por obligacién se le plantea al Estado otro problema: el de
hacer efectiva esta coaccién, y esto no podria hacerse sino empren-
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diéndola a palos con los padres. jVaya una manera hermosa de re-
solver el problema!

¢Y como inclinaremos al nifio hacia la Escuela y despertaremos
en €l la idea de que su obligacién es ir a la Escuela, y que considere
esto como un imperativo de su conciencia?

Cuando los nifios no quieren ir a la Escuela, es que se impone
cambiar la Escuela; la tradicional por la pedagogica. .

¢Y qué voy yo a decir sobre esto y sobre la labor del maestro?
Mucho y muy bueno tuvisteis el gusto de escuchar aqui mismo de
labios de D. Luis de Zulueta, hace dos afios.

Es necesario que el maestro tenga conciencia de su profesion, y
en esto debemos confiar mas que en la coaccion externa.

Yo recuerdo de mis tiempos: la vacacion era una alegria porque
considerabamos la Escuela como un castigo y un mal, y la odi4ba-
mos y huiamos de ella, y eso es porque la Escuela no tiene virtuali-
dad suficiente para atraer.

En uno de mis viajes electorales por una provincia de Aragon,
tuve el gusto de conocer a un anciano muy fuerte, muy sano y muy
simpatico; tenia ochenta afios, y me decia: “Soy muy viejo de cuer-
po, pero de espiritu muy joven, y digo que no me siento viejo, por-
que ni me gustan las sopas ni me gusta rezar. Pero le voy a decir a
usted una cosa: que el sueflo que mas me estremece a los ochenta
afios, cuando siento una verdadera pesadilla, es cuando suefio que
soy chico y que voy a la Escuela.,

¢Qué sera la Escuela cuando despierta esta clase de sentimientos?

El progreso pedagogico ha de hacer a la Escuela atractiva. Todo
este sistema pedagdgico moderno, todas esas cosas ya elementales
en la Pedagogia, los sistemas Freebel y Pestalozzi, ya estin implan-
tados en muchas escuelas; por ejemplo, en los Jardines de la Infan-
cia de esta Corte. Me decia el Director de este Establecimiento: “Hay
mas de 400 chicos que estan esperando entrar en esta Escuela., Esto
demuestra lo atractivo de la Escuela moderna, y para hacer que el
nifio tenga conciencia del deber de ir a ella, es necesario hacer ama-
ble la Escuela.

Importancia de la Estadistica escolar.

El primer derecho de la Escuela es que nos cuidemos, que 1nos
preocupemos de ella.

Haré una indicacién que prueba nuestra dejadez en asuntos de
enseflanza. Cuando yo llegué a la Direccion general pedi datos esta-
disticos, las Memorias de los Inspectores, algo que me orientase; y
no habia nada. Esta indiferencia del Estado me impresioné mucho y
dirigi una circular a todos los Inspectores, encareciéndoles la nece-
sidad de que enviasen a la Direccién general la Memoria anual a que
éstos estan obligados.

Algunas de las llegadas a mi poder tienen detalles interensantisi-
mos. Todos ellos vienen a decir, en sus preambulos, lo mismo: “Nos-
otros no envidbamos las Memorias, porque estamos desengafiados de
que no eran leidas, puesto que el resultado de nuestros datos y ob-
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servaciones no lo vemos en los proyectos del Gobierno ni en las ini-
ciativas del Ministro.,

Adn es mas elocuente lo que ocurre con la Estadistica escolar. Es
paraddjico que la tultima Estadistica oficial se refiere al afio 1908,
cuando no habia Direccién general, y ahora, que hay Direccion ge-
neral, no hay Estadistica.

Yo entiendo que asi como se publica una Estadistica de la con-
tribucion industrial; que asi como se presenta una Memoria anual
por la Fiscalia del Supremo, se debe hacer una Memoria todos los
afios sobre el estado de la Instruccion puablica en Espafa, porque
Espafa tiene derecho a enterarse de esto.

Estatismo y descentralizacion.

Un Inspector de Pontevedra hace en su Memoria una indicacion
sobre la falta de asistencia de los nifios a las escuelas de aquella pro-
vincia, y dice: “Que responde naturalmente a las necesidades del cul-
tivo y a la economia de aquella region, y apunta la idea de que si
en los meses de Julio y Agosto las Escuelas estuviesen abiertas, se
verian mas concurridas, porque en esa época del afio estan los nifios
mas desocupados.,,

He aqui una observacion que me detiene y hace pensar sobre las
vacaciones y sobre si debe o no unificarse y centralizarse su fijacion,
porque aun cuando el Estado se encargue de la ensefianza, ¢quiere
decir esto que por ello ésta se centralice en cuanto a su régimen?
¢Por qué han de ser todas las vacaciones en el mismo tiempo? ¢Por-
qué siendo distinta la economia nacional no han de pomnerse de
acuerdo las condiciones sociales de cada provincia o regién en lo que
afecta a instruccion con las necesidades sociales?

Los regionalistas confunden el Estado con la centralizacién, y
puede haber un vigoroso estatismo y una gran descentralizacion;
pero no descentralizacién politica, sino por servicios, como en Ingla-
terra, descargando en las personas que estdn mds cerca de los pro-
blemas aquelias atribuciones para resolverlos, que en vano tiene el
Ministro, que por si propio no puede dar el remedio; no descentra-
lizando en beneficio de una entidad determinada, sino de los que
sean mdas capaces de plantear las reformas.

La Escuela y la familia.

La Escuela se presenta también a la familia como algo a que la
familia debe servir. La Escuela no es una enemiga de la familia. He
aqui un problema muy interesante por cierto. La Escuela es para la
familia un elemento cooperador suyo y los lazos entre la Escuela y
la familia deben ser estrechos y confundidos.

Ya os he dicho antes mi particular opinién sobre la coaccion, la
multa y los otros medios que suelen ponerse en practica para obli-
gar al nifio a que asista a la Escuela. Pero el maestro es un colabo-
rador del padre y viceversa. Lo contrario es signo de incultura, que,
desgraciadamente, se da no sélo en el pueblo, sino hasta en ciertas
personas que son mayores contribuyentes.
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Yo, en mi catedra, siempre he pasado lista, como lo haria ahora,
a pesar del decreto del Sr. Burell, que suprime sélo la coaccion, para
enterarme de quiénes asisten y quiénes no, y poder informar a los
padres de la conducta de los hijos. La informacion no es la coaccion.

Cuando aquella famosa huelga de los estudiantes contra el sefior
La Cierva, yo no necesité del Gobierno, ni de! Rector, ni del Deca-
no, para restablecer la disciplina en mi clase. Yo les dije: “El orden
se mantendra en mi clase por la disciplina de la catedra, que es una
relacién directa y exclusiva entre ustedes y yo., Y no necesité de mas;
es verdad que, gracias a la colacién de grados, yo tenia en mis ma-
nos la facultad de atar o desatar, que es decir, la de aprobar o sus-
pender.

Desde este punto de vista comprendia yo las relaciones entre pro-
fesores y alumnos.

Un dia —y es otro recuerdo muy significativo— recibi la visita
de un padre de familia que me venia a pedir dispensase la asistencia
de su hijo a mi clase, diciéndome: “Usted es nuevo cn esta pobla-
cién y desconoce que en este mes se efecttia aqui la vendimia. Yo
vengo a solicitar que le perdone la asistencia de mi hijo a su clase
unos dias., Y yo le respondi: “¢Que le dispense yo la falta siendo
usted quien me lo pide? ¢Con qué razén voy yo a tener mas interés
que usted en que su hijo venga a clase?, Es que hay padres de fa-
milia que creen que el profesor es un enemigo de su hijo. jQué equi-
vocacion mas lamentable!

Y si esto creen los padres de familia de las grandes ciudades, tra-
tandose de la Escuela superior, ¢qué extrafio es que los pobres la-
briegos no se den cuenta de la utilidad de la Escuela y de la seria
funcion del maestro?

La Escuela y el maestro.

Respecto del maestro nada tengo que decir, sino remitirme a lo
mucho bueno que desde esta catedra nos dijo Luis Zulueta. Lo prin-
cipal en el maestro es aquel elemento moral, que es la garantia, el
resorte de toda profesion verdaderamente social, o sea la vocacion,
que es el alma que se ponga en las cosas, y esto es imposible se sus-
cite ni se mantenga por medio de reales ordenes ni reales decretos.
Pero este es un tema arduo que no me atrevo a abordarlo, porque
carezco de autoridad para ello.

Bastard que os dé cuenta de una carta que, al poco tiempo de
ocupar mi cargo, recibi de un publicista de tan reconocida autoridad
como el Sr. Dorado Montero, en la que me decia: “Llevamos todos
una temporada tratando de mejorar a los maestros, de redimirlos de
ciertas vejaciones y de ciertos caciquismos, procurando emancipar-
los de la preocuyacion que representa para ellos no tener asegurada
su vida ni garantizada su libertad. Pero, ¢estd usted seguro de que
los maestros hayan correspondido al interés que nosotros sentimos
por ellos?,

Esto no me atreveria yo a decirlo; pero lo pregunta Dorado
Montero, que es siempre y s6lo maestro, y que con st autoridad pue-
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de hacerlo. Yo no me atreveria a lanzar la primera piedra, porque
también he sido maestro y bien me arguye la conciencia con el re-
mordimiento de no haber cumplido todo mi deber.

Pero si me permitiré hacer una indicaciéon. La necesidad de que
el maestro despierte su vocacion y de que se sienta obligado a la en-
sefianza y de que la Escuela sea para el maestro la entidad que mads
derechos pueda alegar sobre €l y exigirle una mayor obligacién en
beneficio de la ensefianza.

La Escuela, el Estado y el Municipio.

La Escuela, repito, es la entidad que se presenta con mas dere-
chos y méritos para ser atendida por el Estado, por la provincia y el
Municipio. Teniendo la Escuela derechos indiscutibles, por ser una
representacion cultural, de ninguna manera debe ser terreno propicio
a ninguna preocupacion de cardcter politico o partidista.

Hablemos de lo que es la Escuela respecto del Estado y del Mu-
nicipio. En Espana, la colectividad no se ha integrado mds que en
el Municipio y en el Estado, tinicos que pueden representar a ia co-
lectividad en conjunto.

La Provincia es una entidad administradora; la region es una as-
piracion borrrosa; pero el Municipio y el Estado son dos realidades.

Todo el progreso ha consistido en redimir al maestro del cacicato
del Municipio, para acogerle bajo la proteccion del Estado, que ha
redimido al maestro de la situacion en que se encontraba, del yugo
del Municipio; y cuando en medio del Municipio y del Estado se
atravesase otra entidad, seria para someter la Escuela a su yugo. Yo
afirmo que la Escuela no puede ser abandonada por el Estado ni al
Municipio ni a nadie.

El Estado haciéndolo mal es un progreso.

La Escuela y el edificio destinado a la ensefianza.

Hay otro problema interesante, ademas del de maestro: el de la
Escuela y el edificio destinado a la ensefianza, en donde el maestro
ejerce su profesion.

En lo que respecta a edificios escolares el problema es pavoroso.

He leido muchas Memorias de los Inspectores, y todos ellos ha-
cen las mismas indicaciones: que es una vergiienza cémo estin los
edificios; que los alquileres son excesivos; que el Estado tome parte
y evite estos bochornos.

¢Por qué no se construyen edificios escolares y por qué estdn mal
instaladas las Escuelas?

Porque muchos Municipios no sienten la necesidad de construir
Escuelas.

Pues asi como el Estado ha dicho: “Yo acogeré bajo mi protec-
cién a los maestros, eso puede y debe hacer el Estado con respecto
a los edificios escolares: encargarse y preocuparse de ellos.

Muchas Escuelas estan mal instaladas, no porque sean mezquinas
las cantidades destinadas a su alquiler, sino por dos cosas.

Primera, por aquella indicacién que antes hacia. Porque en el
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orden del caciquismo local, estd mas cerca la idea de servirse de la
Escuela que el ideal de servir a la Escuela. Y asi suele ocurrir que se
ponga en juego la influencia politica, a fin de obtener un contrato
ventajoso para el propietario; pero muy malo, en cambio, para el
maestro y para la Escuela.

Segunda consideracion, que es el pan nuestro de cada dia en la
Administracion local. La Administracién municipal no tiene crédito,
ni material ni moral. El que contrata una casa lo hace elevando el
precio, en razon directa de las dificultades para el cobro. Y esto pasa
con los alquileres para Escuelas. Los Ayuntamientos pagan las casas
mas caras, porque los propietarios no quieren contratar con los
Ayuntamientos.

El dia que sea el Estado quien pague, como paga a los maestros,
bajardn los alquileres de precio automaticamente, y, por tanto, con
el mismo dinero se podran tener mejores edificios para Escuelas.

A este objeto se podrian crear unas Juntas, modificando las ac-
tuales de Primera enseflanza, que emitiesen su juicio sobre el local
habilitado para Escuelas y que habrian de estar formadas por perso-
nas de competencia y de moralidad. Una obra de descentralizacion
por servicios, que es la corriente moderna (1).

Con el dinero que se gasta en alquileres se podria negociar un
empréstito, emitiendo deuda perpetua o de larga amortizacion lo
cual equivaldria a dar mayor eficacia al esfuerzo econémico del pais,
construyendo nuevos edificios escolares.

¢Como va a haber instruccién si no hay Escuelas? ¢Y cémo ha de
haberla, si las que existen estdn mal instaladas, y otras ni siquiera
existen?

De suerte, que el Estado debe preocuparse de los edificios esco-
lares, y no ocuparse tan sélo del maestro, sino juntamente del maes-
tro y del nifio.

La Escuela y la scciedad.

Entrando ahora en otro género de consideraciones, puesto que
todos recibimos beneficios de la Escuela, ¢por qué el Estado no ha
de obligar a la colectividad a que haga efectivo el tributo a ella de-
bido en la forma mas conveniente?

Nadie se acuerda de la Escuela, todos nos olvidamos de que ella
personifica el interés ptiblico y que a ella debemos el tributo de
nuestra cultura.

Yo recuerdo que hace dos o tres afios os hablaba desde esta tri
buna de la Escuela y de la solidaridad social, y de los beneficios que
la sociedad recibia de la Escuela, en donde el hombre de mafiana —
os decia— no aprende una asignatura, sino algo que es superiora la
mera adquisicion de conocimientos; en ella el hombre se hace ver-
daderamente hombre bueno, culto y sociable.

Si la Escuela es la que hace al hombre bueno, instruido y socia-

(1) Véase el discurso de apertura del curso 1914-15 en la Universidad de Va-
lladolid, titulado “La nueva descentralizacion,,.
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ble, ¢como no ha sentirse la sociedad toda obligada a devolver a la
Escuela todo lo que de ella recibid, reconociendo la eficacia de su
magna funcion social?

Y apunté otra idea: tomamos, por ejemplo, en cuenta lo que re-
presenta la conducta como indicio de cultura y de educacion, como
forma de conducirse el hombre en la sociedad y el desengafio que
para nosotros representa el ver a un hombre culto o que ha salido de
la Escuela y que se produce incultamente, que no respeta a las per-
sonas y a las cosas, y que es verdaderamente un hombre inculto.

Es decir, que ese hombre ha pasado por la Escuela, pero la Es-
cuela no se ha metido en él. Y aqui vemos claramente una relacion
entre la Escuela y aquél que habiendo pasado por la Escuela, no ha
aprendido nada en ella.

Esto es, que la Escuela ha hecho por él, y €l ni siquiera ha sabi-
do recibir y aprovechar su instruccién, y esto hay que hacerlo visi-
ble de una manera préctica.

Ese hombre inculto es el que profiere blasfemias o palabras mal
sonantes en sus conversaciones, o comete faltas de respeto o de edu-
cacion; todas estas faltas tienen su denominador comin en la falta
de asistencia a la Escuela, o en pasar por la Escuela sin que la Es-
cuela entre en el alumno.

La multa escolar.

Pues bien, sefiores, a la infraccion de todos esos deberes socia-
les, cuya reiterada violacion es un signo infalible de incultura, debia
darse una sanciéon econémica, creandose algo asi como una multa
escolar, la cual se impondria a toda persona ineducada que blasfe-
mase o faltase al respeto a las personas y a las cosas, o insultase al
forastero, o se burlase del extranjero, o cogiese los nidos de los pa-
jaros, o destruyese los arboles o plantas, o apedrease los edificios, y
el importe de esas multas se destinaria a la Escuela, que, como re-
presentacién de la sociedad, en su alta mision educadora, seria la
verdaderamente agraviada.

El célibe y la Escuela.

Otra indicacion: se ha hablado mucho del impuesto del celiba-
to; pero se ha hablado de este impuesto con un cardcter arbitrista o
exagerando la eficacia de ciertas leyes, como las célebres Julia y Pa-
pia Popea.

Se ha dicho: para fomentar la natalidad establezcamos un im-
puesto sobre los célibes. Esto me parece absurdo, porque pienso que
por mucha contribucién que se imponga al célibe, siempre resulta
mas caro el tener familia.

Pero hay en el impuesto del celibato un principio de justicia so-
cial y de justicia colectiva, y es el de decir al célibe: Tn eres un ciu-
dadano que por el uso de tu libérrima voluntad, o por una prevision
excesiva, o por un modo de entender la vida, o porque no te has
visto en la necesidad de casarte, no lo has hecho; pero tu, colectiva-
mente, estds obligado a cooperar al sostenimiento de la Escuela. Es
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un caso de solidaridad. Por lo mismo que no tienes hijos estas en el
caso de contribuir a la educacién de los hijos de los demas. Eres un
miembro de la colectividad y, por serlo, estds obligado a contribuir
a la educacacion de los hombres de mafana, que no por ser un cé-
libe puedes excusarte de prestar tu ayuda a la comunidad.

El padre es un funcionario de la sociedad. Los hijos no son para
é1, sino para ésta, y junto al deber directo del que los engendrd, esta
el deber indirecto, por repercusion y por solidaridad de los que, sien-
do miembros de la comunidad, a la que aquellos hijos han de ser-
vir, no pueden negarse a la obligacién de sostener la Escuela, que
es el vivero social de las generaciones futuras.

La Escuela y el derecho sucescrio.

Hay en el Cddigo civil un articulo que habla de la sucesion, y
marca un destino a los bienes de los que mueren sin herederos, to-
mando por heredero al Estado, que destinard estos bienes a Escue-
las y a Beneficencia. En este caso el heredero forzoso es el Estado.

¢Qué quiere decir esto? Que del dinero de aquellos que mueren
sin herederos forzosos ni abintestato puede disponer el Estado para
obras de cultura y beneficencia. La caridad y la Escuela son los dos
sentimientos mas efectivos de la colectividad social: la obligacién en
que todos nos encontramos de ayudar al bienestar de aquellos que
no pueden recibir, por si, la necesaria educacion, por no contar con
medios adecuados para ello o no pueden procurarse los medios de
subsistencia.

Se impone que miremos la Escuela como algo a que todos esta-
mos obligados. Y al que no sienta de esta manera su deber, hay que
recordérselo. Y como las cosas ocurren por el aviso de la conciencia
escrupulosa, es menester despertar, a veces, a €ésta de su letargo.

Cambiar lo dispuesto con respecto a la sucesion hereditaria, en el
sentido de que los bienes de aquellos que no tienen herederos for-
z0s0s sean, no precisamente de los parientes, sino de aquellas enti-
dades respecto de las cuales el fallecido estd mas obligado.

Ya recordaréis los que habéis estudiado Derecho, que con res
pecto a la sucesion intestada se establecen dos fundamentos: uno
filosofico y otro historico, enlazado éste con el origen de la propie-
dad comun, transformada mas tarde en privada. La sucesion inces-
tada brota de un concepto individual de la propiedad. En la histori-
ca, la propiedad es colectiva y la familia es el alma de la propiedad.
Por eso cuando muere un propietario, como la propiedad no era
suya, sino de la familia, vuelven a ella los bienes en virtud del prin-
cipio de troncalidad.

Ahora bien; las modernas tendencias colectivistas vienen a susti-
tuir el derecho de la familia por el de la colectividad, entendiendo
que hay lazos sociales de mayor eficacia econémica y social que los
que brotan del parentesco, sobre todo cuando se trata de personas
que ni son hijos ni hermanos del causante.

Si en vez de la propiedad familiar buscamos el fundamento de la
sucesion intestada en la voluntad presunta, es notorio también que
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hay muchas personas que ni siquiera trataban ni conocian a los que
son luego sus herederos abintestato, y, en cambio, debia de supo-
nerse que estaban obligados con aquellas entidades y corporaciones
a las que debieran su propia posicion y su relieve social.

Voy a aducir, al efecto, un recuerdo personal.

En una Universidad conoci un catedratico de gran posicién, que
no tenia hijos, y que murié muy viejo, después de cincuenta afios
de vida universitaria.

Cincuenta afios de vida universitaria representa haber recibido de
la Universidad un nombre, un prestigio; si se dedica a la abogacia,
la fama y el reclamo para el bufete; si era médico, la seguridad de
una numerosa y buena clientela; siempre un medio para adquirir, en
cualquier ramo, dinero y reputacion.

Pues bien; este hombre, después de cincuenta afios de vida uni-
versitaria, muere y no deja ni una sola peseta para la Universidad.

Esto no fué obstaculo para que dejase una importante suma para
un convento de monjas.

No os presento este contraste con una idea tendenciosa ni con el
proposito de dar una nota anticlerical, que en esta ocasién seria de
mal gusto. )

Lo que yo quiero hacer notar es que asi como aquel hombre,
creyente sincero e hijo amoroso de la Iglesia, se sentia ligado hacia
ella por vinculos muy respetables de fidelidad y de gratitud, en cam-
bio, y a pesar de cincuenta afios de vida académica, no se habia lo-
grado despertar en su espiritu la idea de que algiun deber tenia con
la Universidad.

Y como el Estado tiene por funcion propia hacer cumplir con sus
deberes sociales a quienes no los llenan espontdneamente, ocurre
pensar si en el régimen de la sucesién intestada no deben introdu-
cirse las reformas necesarias para hacer efectivo el principio de la so-
lidaridad social, concretado en el de la solidaridad corporativa.

¢Merece un maestro, y quien dice un maestro, un hombre que
est4 obligado con la ensefianza, tal nombre si no se siente obligado
con la Escuela?

Hay que imponerle esta obligacion, porque yo creo que un hom-
bre que ha vivido de la Universidad o de la Escuela estd obligado
con la Universidad o con la Escuela.

Es absurdo suponer que un hombre que ha vivido de la ensefian-
za deba ser heredado por un pariente en sexto grado y no por la Es-
cuela.

Ni el principio de la voluntad presente ni el de la propiedad co-
lectiva permiten semejante régimen de las sucesiones. Es también
absurdo que el derecho de los parientes que ni son hijos ni herma-
nos del causante se sobreponga al de aquella colectividad, en que
éste vivié en una comunidad espiritual de aspiraciones, de trabajo,
de inquietud y de ideales mucho mas intimos, mas verdaderos que
los lazos legales, cimentados en la troncalidad de un remoto ascen-
diente. Al maestro deben heredarle la Escuela o la Universidad; al
canonigo, el Cabildo; al sabio, su Academia; al artesano, su gremio.
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Y respecto a la sucesion testada, yo voy a recordaros, como ejem-
plo laudable, lo que ocurre en Zaragoza con el hospital de Nuestra
Sefiora de Gracia.

Alli los notarios hacen constar en el testamento si el otorgante
deja alguna cantidad para dicho hospital.

Lo mismo debia establecerse respecto de la Escuela, recordando
en el momento solemne de la altima voluntad que existe una institu-
cion social que a ningtin hombre puede ser indiferente, haciendo
pensar en que los poseedores de riquezas no sélo tienen derechos,
sino también deberes.

La escuela debe ser un fin, no un medio.

La Escuela debe ser para el Estado y para los que se preocupan
de la ensenanza un fin, no un medio. Esto es de gran importancia
en nuestro pais, donde suele tomarse la ensefianza por un medio mas
que por un fin.

Es decir, la Escuela debe organizarse con una intencién y un
propdsito ajenos a toda preocupacién politica o regional. Una Es-
cuela que se organiza con tales propdsitos podrd ser un club, pero
no es una Escuela.

Recordaréis que hace afios, cuando se discutié un famoso Pre-
supuesto de cultura de la Mancomunidad catalana, los que lo com-
batiamos no habldbamos de separatismos ni de estridencias patriote-
ras, sino que planteando el problema en el puro terreno pedagégico,
recusabamos pura y simplemente a cuantos anteponen al fin cultural
de educacion y de ensefianza la tactica politica de propaganda y do-
minacion.

Por eso deciamos: ¢Va el Estado a entregar a una fraccién poli-
tica, que tiene la preocupacién régionalista, va a dejar el Estado en
sus manos la ensefianza?

No, eso no puede ser, porque esos hombres son espiritus preocu-
pados, y un espiritu preocupado no sirve para maestro.

La Escuela, en si misma, tiene un gran ideal, suficiente para que
todos piensen en comin, sin preocupaciones o prejuicios de sectas
ni particularismos.

Por eso no es realmente una Escuela la Escuela de Ferrer. La Es-

cuela de Ferrer no era pedagdgica, porque era una Escuela en la que,’

segin decia su fundador, se trataba de formar anarquistas. Desde el
momento en que trataba de moldear a los nifios a su imagen y seme
janza para hacerlos anarquistas, su espiritu no era ya un espiritu libre,
era un espiritu preocupado, y como tal, incapaz de regir una Escuela
digna de llamarse pedagdgica. Y yo no digo a la Escuela: hazme
anarquistas, ni hazme ultramontanos; yo le digo: hazme hombres.

Esto fu¢ lo que nos movié a combatir el presupuesto de cultura
de la Mancomunidad catalana.

Ni la Escuela ferrerista, ni la Escuela catalanista, pueden encar-
nar un puro y desinteresado ideal pedagdgico.

Bien clara se ve la divisién del catalanismo.

Los catalanes de la izquierda, antiguos nacionalistas, defienden,
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con nosotros, el amor a la libertad y a la cultura, y funden sus rei-
vindicaciones autonomistas en un amplio ideal humano, universal.

Los llamados regionalistas, los que hicieron el presupuesto de
cultura de que antes os he hablado, son los que han convertido la
Escuela en un centro de propaganda politica, reduciendo el radio de
accién de la Escuela a una aspiracion local.

El Sr. Bardina, que es nacionalista, que es catalanista y que de-
fiende la Escuela bilingiie, y que debe ensefiarse en catalan, en cas-
tellano, ha escrito estas frases: “Yo soy nacionalista, yo soy catalan;
pero reconozco que la Escuela debe hallarse desintegrada de todo
caracter partidista. Es necesario que pongamos el ideal pedagégico
por encima de toda preocupacion partidista, los intereses de la ense-
nanza sobre los de toda campana politica.,

Hay que servir a la Escuela.

Termino diciéndoos las palabras con que encabecé estas deslaba-
zadas frases. En Espafia hay hombres que sirven a la Escuela y hom-
bres que se sirven de la Escuela.

Se sirven de la Escuela todos los que, despreciando el contenido
ideal de la ensenanza, buscan en la Escuela la satisfaccion de un in-
terés personal, y los que quieren convertir la enseflanza en un ns-
trumento de propaganda politica o en un medio de dominacion
moral.

Sirven a la Escuela todos aquellos hombres que la aman y se ins-
piran con respecto a eila en un ideal de progreso.

Yo de mi sé decir que siento un gran optimismo cuando recibo
cartas de Bardina y de otros hombres significados por un espiritu re-
gionalista, y veo que c¢n ellas comparten estas mismas ideas.

Unidos todos podemos subordinar nuestros ideales politicos a un
amplio ideal de cultura.

Dividamos el campo en dos bandos. A un lado esa minoria de
que antes os hablaba, y, combatiendo sus errores y sus concupiscen-
cias, quedémonos aqui los que fundimos en un solo ideal la patria y
la cultura.

A un lado todos los que se sirven de la Escuela. Al otro todos
los que servimos a la Escuela.

HE DICHO.
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